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Resumo: Este trabalho propde-se a discutir algumas correlacdes entre as
politicas de educacdo especial no Brasil e o Estado no &mbito de suas
redefinicbes no modo de reproducdo capitalista. Versa aspectos referentes a
regulamentacdo dos servigcos publicos e privados de atendimento nesse setor.
Tendo como fundamentacdo teorica norteadora o materialismo historico-
dialético (GRAMSCI, 1980; MARX, 198-), buscamos compreender as politicas
publicas educacionais dentro do movimento contraditorio da sociedade, lugar
esse em gue toda acdo governamental € sempre o resultado do embate entre
forcas sociais mais amplas. A presente pesquisa teve como procedimento
metodologico a consulta e andlise de documentos, bem como revisdo
bibliografica em livros, revistas e materiais disponiveis em midia digital. Vimos
gue o intenso debate estabelecido na educacéo especial sobre qual deva ser a
melhor forma de escolarizacdo do seu publico alvo resulta dos interesses de
diferentes grupos sociais envolvidos. No limite, a inclusédo apresentada sob a
égide de um “novo paradigma” contribui, mesmo que involuntariamente, para a
compreensao da urgente necessidade de fortalecimento das redes publicas de
ensino, a fim de que possam efetivamente oferecer condi¢cdes dignas de
aprendizagem a essas pessoas e cumprir o seu papel enquanto espaco de
contradicao.

Palavras-chave: politica educacional; educacao especial; publico ndo estatal.

INTRODUCAO

Localizar a educacao especial no contexto maior das transformacdes do
capitalismo e nas formas de intervencdo do Estado € de extrema importancia
para proporcionar elementos que permitam ler os discursos que perpassam a

area, uma vez que

[...] o discurso hegeménico na educacgédo especial é sustentado
pelo pensamento liberal, cujos principios fundam-se [...] sobre
a crenca na evolucdo "natural® da sociedade e no
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desenvolvimento livre das potencialidades "naturais" do
individuo. Podemos dizer que, atualmente, esse discurso
encontra sustentacdo no pensamento neoliberal, que preconiza
a organizacdo autbnoma da populacdo na formacdo de
associacbes privadas, de tal modo que estas, ao se
responsabilizarem por servicos de atendimento de setores da
sociedade, através de acdes (assistenciais, filantrépicas,
comunitarias) de "parceria", colaboram para o afastamento
gradativo do Estado da responsabilidade sobre varias questées
(obrigacdes) sociais (dai a forca das instituicbes privadas)
(KASSAR, 1998, s/p).

OBJETIVOS

Assim, tentando ndo descontextualizar a educacdo especial da
totalidade social em que se insere, bem como consultando autores que
compartilham de uma viséo critica do curso da histéria, tem-se através deste
trabalho o objetivo de discutir algumas correlacdes entre as politicas de
educacao especial no Brasil e o Estado no ambito de suas redefinicbes no

modo de reproducao capitalista.

METODOLOGIA

A presente pesquisa teve como procedimento metodoldgico a consulta e
analise de documentos, bem como revisdo bibliografica em livros, revistas e

materiais disponiveis em midia digital.
RESULTADOS

Notas sobre o Estado, educacédo e educacao especial no Brasil

Para a analise de politicas publicas é preciso considerar a conjuntura no
momento histdrico correspondente. A conjuntura € movimentada pela luta de

classe (MARX, 198-), esta é o motor que a conduz a conjuntura em maior ou

menor rapidez. A analise deve considerar também a ideologia, pois a partir dela



séo sustentados os avangos e recuos em determinada conjuntura enquanto
verdade parcial, por se tratar de uma verdade de classe.

Sobre as mudancas de conjuntura, se deve distinguir no estudo de uma
estrutura os movimentos organicos (relativamente permanentes) dos elementos
que, podem ser denominados “de conjuntura” (que se apresentam como
ocasionais, imediatos, quase acidentais). Em cada conjuntura, ha que se
trabalhar sobre um conjunto de correlacbes de forca a serem identificadas e
quantificadas. Lembrando que nessa analise ndo ha a possibilidade de
previsdo dos fenbmenos posteriores, pois é equivoco pensar na existéncia de
em uma previsédo puramente objetiva (GRAMSCI, 1980).

Partindo desses pressupostos, entendemos que existem muitas
dificuldades em se fazer a andlise de uma conjuntura que procure superar o
senso comum. Surgem problemas ao se pesquisar um fendémeno atual, pois a
andlise do tempo presente precisa estar atenta as mudancas inesperadas,
principalmente em momentos de transicdo (FIORI, 2003).

Remetendo-nos ao passado, constata-se que assim como nas demais
politicas sociais que se fizeram palco de luta sobre o que se faria da despesa
governamental, a educagcdo especial se mostrou uma &rea extremamente
vulneravel a essa relagdo. Relagdo esta abalizada por uma simbiose entre
Estado e organizacdes privadas, com o gasto publico a financiar o privado
(BEHRING, 2007) e politicas sociais visando o interesse de grupos particulares
e ndo de toda a sociedade.

A educacao especial no Brasil € marcada por uma forte relacdo entre o
Estado e as instituicdbes privado-assistenciais de carater filantropico. Tais
instituicbes consolidam-se a partir da segunda metade do século XX sob o
argumento da auséncia do Estado na provisdo do atendimento a essas
pessoas (BUENO, 1991; JANNUZZI, 1997; KASSAR, 1993). O setor publico
responsabilizava-se pelo atendimento as pessoas com dificuldades menos
severas de forma segregada, enquanto que as instituicbes privadas atendiam
0s casos considerados mais graves (GARCIA, 2004; KASSAR, 1999).

Implica em dizer, portanto que de forma mais ampla essa relacao

perpassa a historia brasileira, considerada as condigbes politicas e



econdmicas, no periodo histérico desenvolvimentista e no neoliberal (FIORI,
2003). Se no neoliberalismo as instituicoes privado-assistenciais se consolidam
enquanto modelo de gestdo, é no desenvolvimentismo que encontraram
terreno fértil para sua disposicdo. De acordo com Harvey (2008), isso se
confirma nas politicas sociais em lugares distintos, mas, sobretudo na América
Latina. A passagem do governo (poder do Estado por si mesmo) a governanca
(uma configuracdo mais ampla que contém os Estados e elementos-chave da
sociedade civil) tem sido pronunciada sob o neoliberalismo. Quanto a isso, as
praticas do Estado neoliberal e do Estado desenvolvimentista convergem
amplamente.

O neoliberalismo fez-se presente nos paises europeus a partir da
década de 1970, e nos paises da América Latina a partir dos anos 1980, mais
incisivamente em 1990. Entretanto, antes da sua consolidagdo enquanto
diretriz para a acdo politica e hoje ideologia dominante, esse pensamento
perpassou as politicas sociais desde o inicio da segunda metade do século XX
(SADER; GENTILI, 2008).

Sem desconsiderar a especificidade do capitalismo latino-americano, de
conformacao tardia, periférica, o papel, a acdo do Estado em paises
capitalistas periféricos tem sido de fomentar a economia (FIORI, 2003). No
Brasil, desde as primeiras décadas do século XX, 0S seus governos optaram
por creditar (atribuir responsabilidade) ao crescimento econdémico (rapido)
sobre a distribuicdo de renda, em detrimento de se avancar nos gastos sociais
(FIORI, 2003; POCHMANN, 2004).

Na primeira Lei de Diretrizes e Bases, apesar da defesa justificada feita
por defensores educacionais em favor de um sistema nacional de educacao em
que a presenca da Unido fosse além das diretrizes e bases, tal empreitada nédo
obteve éxito. Mesmo assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
de 1961 (Lei n° 4.024/1961) confirma a gratuidade, a obrigatoriedade, a
vinculacdo orcamentaria e o plano nacional de educagdo. Mesmo assim, a
organizacdo da educacdo nacional continuava a se desenhar por um
federalismo bastante dependente dos setores ligados a economia e a divisao
dos impostos (CURY, 2010).



Esse posicionamento presente na Lei Educacional n° 4.024/61 também
exerceu influéncia na entdo “educacado dos excepcionais”. No artigo 88 da Lei
se estabelece que “a educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade” (BRASIL, 1961, grifo nosso). Nesse documento ndo ha mencao
sobre a existéncia de especificidades na entdo intitulada “educacdo de
excepcionais” nem um comprometimento do poder publico para com a
escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, instituindo-se um carater facultativo
de sua responsabilidade e provisdo, uma vez que se mantinha a subvencéo as
iniciativas privadas consideradas eficientes pelos Conselhos Estaduais de
Educacao, através do artigo 98 (REBELO, 2012).

Descentralizada, assim como as demais politicas educacionais, a
educacdo especial apresentava as caracteristicas de ndo ser tomada
efetivamente como responsabilidade da educacdo, possuindo carater de
habilitacio/reabilitacdo e assisténcia a cargo da filantropia. Tal concepcao
liberal de disposicdo dos servicos acaba sendo normatizada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e torna-se entdo uma caracteristica
da educacéo especial no Brasil.

Na Lei Educacional n°® 5.692/1971, reorganizadora do ensino brasileiro o
intuito descentralizador estava presente. O balanco final da relacdo entre
educacao e federalismo no regime militar revela que a expanséo dos servigos e
dos temas de atuacado foi feita sob novas bases politicas, administrativas e
financeiras, por uma forte centralizagdo no plano federal, que se revestia,
paradoxalmente, de caracteristicas tecnocraticas e clientelistas na
implementacédo desconcentrada da politica no plano subnacional. Do ponto de
vista federativo, portanto, ndo se logrou uma combinacdo adequada entre
nacionalizac&o e descentralizagdo (ABRUCIO, 2010).

Sobre a educacdo especial, a referéncia “tratamento especial” presente
no corpo desta lei denotava que os alunos assim considerados (os que
apresentavam deficiéncias fisicas ou mentais, alunos em atraso quanto a idade
regular de matricula e superdotados) deveriam receber tratamento diferenciado

em sua escolarizagdo, ndo havendo, porém qualquer explicitacdo sobre sua



natureza, uma vez que as normas para sua disponibilizacdo deveriam ser
fixadas pelos Conselhos Estaduais de Educacdo (KASSAR; REBELO, 2013).

Na década de 1970 foi criado o Centro nacional de Educacéo Especial
(CENESP), representativo, por se tratar do primeiro 6rgado no pais a responder
pela educagcdo desse publico (FERREIRA, 1995). Nao podemos deixar de
mencionar que tal 6rgéo, instancia do Ministério da Educacéo, fora criado por
iniciativa e pressao das instituicbes especializadas privadas, ja estabelecidas
no pais.

Apébs a redemocratizacdo do pais, nos anos 1986 é extinto o CENESP, e
sdo criadas outras instancias para responder pela area: a Coordenadoria
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) e a
Secretaria de Educacdo Especial na estrutura basica do Ministério da
Educacdo (MAZZOTTA, 2001). Década marcada por inUmeras manifestaces
de movimentos sociais, e também grupos de interesses, vimos 0 setor da
educacao especial, sair fortalecido a partir do reconhecimento do atendimento
educacional especializado como direito social (BRASIL, 1988).

Sobre a Constituicdo de 1988, Cury (2010) afirma que no documento
optou-se por um federalismo cooperativo sob a denominacdo de regime
articulado de colaboracéo reciproca, descentralizado, com func¢des privativas,
comuns e concorrentes entre os entes federativos. Em vez de um sistema
hierarquico ou dualista, comumente centralizado, a Constituicdo Federal
montou um sistema de reparticdo de competéncias e atribuicbes legislativas
entre os integrantes do sistema federativo, dentro de limites expressos,
reconhecendo a sua autonomia prépria.

Supostamente descentralizados, tais pressupostos nao restringiam a
influéncia do Executivo sobre os entes federados e os demais poderes sobre o
direcionamento das politicas sociais (FIORI, 2003). Tais medidas, introduzidas
na Constituicdo posteriormente iriam repercutir no centro da Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional de 1996 (Lei n° 9.394/96).

Em contraponto ao que ocorria no Brasil, no plano internacional eram
estabelecidos diferentes acordos alertando sobre a urgéncia da garantia do
direito ao acesso a educacédo basica. Sob a bandeira da inclusédo dos que até



entdo se encontravam excluidos dos sistemas educacionais, foram publicados
documentos por organismos multilaterais no plano internacional (UNESCO,
1990; 1994).

Campo de disputas e interesses, apesar de seu aparente carater
conciliador e propositivo, tais arenas, pretendendo-se consensuais induzem a
concepgao de discursos hegemonicos coincidindo em um momento em que no
Brasil e outros paises considerados em desenvolvimento, propde uma série de
reajustes estruturais na economia (com caracteristicas similares ao que
ocorreu na Europa na década de 1970, como forma de sanar os gastos com a
politica social ap6s a Segunda Guerra Mundial) (BEHRING, 2007; SADER;
GENTILI, 2008). O ajuste neoliberal caracteriza-se como um “endurecimento
de jogo” no contexto em que ndo ha mais projetos societarios em disputa, com
0 argumento de recuperar oS pressupostos do capitalismo classico para
organizar gerencialmente os gastos publicos.

Nos anos 1990, do ponto de vista geopolitico, em particular no periodo
de Fernando Henrigue Cardoso, o governo brasileiro apostou no nascimento de
uma nova sociedade civil e nas possibilidades da politica internacional ou
global. Na prética, o que ocorreu foi um aumento da internacionalizagdo dos
centros de deciséo brasileiros e uma fragilizagdo do Estado, cada vez mais
dependente do apoio norte-americano nas situacdes de crise (FIORI, 2003).

A manutencdo da estabilidade econbmica através do Plano Real e a
implementagéo de reformas institucionais foram marcas de seu governo. Sua
estratégia se baseava em trés eixos: a prestacdo dos servicos sociais basicos
envolvendo a previdéncia social, saude, educacdo, assisténcia social,
habitacdo e saneamento; programas de trabalho, geracdo de emprego e renda;
e programas prioritarios, de combate a pobreza. Para tanto, eram condicdes
necessarias consolidar e garantir a estabilidade macroeconémica, promover a
Reforma do Estado, da Administracdo e a Reforma Tributaria e a
reestruturacdo dos servicos sociais basicos (BRASIL, 1995, 1996).

Nesse governo forjou-se o0 consenso de que a oferta educativa teria de
ser ampliada no nivel fundamental e na formagao profissional de natureza

instrumental, e as parcerias publico-privadas deveriam ser incentivadas em



todos os niveis e modalidades de ensino, legitimando iniciativas empresariais
especificas (LEHER, 2010).

No periodo, os dois principais embates no campo educacional foram a
Lei Educacional n° 9.394/96 (LDB) e o Plano Nacional de Educacéo. A partir de
um longo arco de aliancas que reunia a direita convencional e outros setores,
Cardoso conseguiu derrotar o “projeto de LDB da Cémara”, que vinha sendo
objeto de negociacbes entre a Camara e o Forum Nacional em Defesa da
Escola Publica (FNDEP). Menos que negociacfes, o projeto da Camara foi
fruto de uma conciliacdo aberta entre o Forum e as bancadas parlamentares.
Ainda assim, o FNDEP avaliava que o referido projeto mantinha diretrizes e
bases que poderiam fortalecer a construcdo de um sistema nacional de
educacdo com relativo protagonismo dos educadores. No lugar de sistema
nacional primou-se por uma “municipalizacéo” e abertura de espago para os
empreendedores educacionais privados (LEHER, 2010).

Na educacéo especial isso € objetivado ao se manter o artigo 60 da
LDB que afirma que “os 0Orgdos normativos dos sistemas de ensino
estabelecerdo critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacéo exclusiva em educacao especial, para
fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico” (BRASIL, 1996).

E importante destacar que nessa década adentra ao nivel ideoldgico e a
acao politica brasileira, a teoria da terceira via, a qual afirma que nem o Estado
deve ser o unico propulsor das politicas sociais, e nem o mercado deve ser
responsabilizado por uma equalizagéo social que leve as pessoas a melhores
condicBes de vida. A opcao é, portanto uma “terceira via”, na qual empresas
(terceiro setor) imprimem a sua marca na proposicdo e mesmo conducao dos
servicos sociais, que a principio deveriam ser incumbéncia do Estado
(PERONI, OLIVEIRA; FERNANDES, 2009).

Na década de 2000, chega ao poder um governo com grandes
expectativas sobre a democratizacdo social e politica na pessoa de Luiz Incio
Lula da Silva. Enquanto que para Leher (2010), os governos de Cardoso (1995-
2002) e Lula (2003-2010) sao muito semelhantes, para Pochmann (2011), o

fato de o segundo néao ter se distanciado do tripé da politica macroeconémica



introduzido na crise cambial de 1999, por meio do sistema de metas de
inflagcdo, do regime de cambio flutuante e da manutencdo de superavits
primarios nas contas publicas, ndo implicou a reproducdo do pensamento
neoliberal difundido durante o governo Cardoso. Para este autor, mesmo que
ndo deva se negar a persisténcia de sinais inequivocos do arcabouco
macroecondmico do final da década de 1990 voltado ao combate da inflagéo,
cabe mais ressaltar a esséncia do movimento de reorganizacdo econdmica
recente em torno da retomada do projeto nacional de desenvolvimento “sob
NOVOS pressupostos”.

Em que pese a ocorréncia de alteracbes de posicoes de distintos
segmentos populacionais no interior da estrutura social (mobilidade social) no
periodo (POCHMANN, 2011), aumenta consubstancialmente o subsidiamento
ao privado, em detrimento do publico, sobretudo na educacgéo superior. Os dois
governos também se assemelham no fato de terem feito correcéo insuficiente
do valor de repasse financeiro a educacéo (LEHER, 2010).

A inflexdo em direcdo ao setor privado e ao capital avancou no segundo
governo a niveis dificilmente imaginados anteriormente, a partir da definigdo de
que o principal interlocutor do governo em matéria educacional seria o
empresariado organizado no movimento “Compromisso Todos pela Educagao”.
A incorporacdo dessa agenda empresarial ocorre por meio do Plano de
Desenvolvimento da Educacédo (PDE) no ano de 2007 (LEHER, 2010), mesmo
estando ainda vigente o Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 10.172/2001)
elaborado no governo anterior.

Contraditoriamente, o governo Lula foi o que em maior medida
concretizou a politica de educacdo inclusiva induzida pelos organismos
multilaterais, ndo sem disputas por parte das instituicdes especializadas e seus
representantes no poder legislativo inviabilizando acées mais incisivas.? Em
2003 € criado o programa “Educacado inclusiva: direito a diversidade”,

intentando promover a formacao continuada de professores da rede publica de

% Vide as disputas em torno do financiamento do atendimento educacional especializado

guando da publicacdo da Lei n° 11.494/2007 que regulamenta o Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo
(FUNDEB).



ensino que atuam em educagéo especial (BRASIL, 2003). No ambito do PDE
também s&o lancados em 2007 o “Programa de Formacdo Continuada de
Professores na Educacgao Especial”, o “Programa de Implantagdo de Salas de
Recursos Multifuncionais”, o “Programa de Acompanhamento e Monitoramento
do Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncia
Beneficiarias do Beneficio de Prestagcdo Continuada” da Assisténcia Social e o
“Programa Incluir: Acessibilidade na Educagao Superior’ (BRASIL, 2007).

No ano seguinte, em 2008, publicou-se a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva e o Decreto n® 6.571/2008,
como forma de operacionalizar o financiamento dos servi¢cos de atendimentos
propostos aos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo priorizando, sobretudo o atendimento
educacional especializado a ser prestado em salas de recursos multifuncionais
nas escolas publicas (BRASIL, 2008a, 2008b). Alvo de inumeros
guestionamentos por parte das instituicbes especializadas por inicialmente
pretender beneficiar apenas as escolas publicas, hoje este dltimo documento

encontra-se alterado, em favor das mesmas.

CONCLUSOES

A transferéncia de responsabilidades estatais a sociedade civil, afirma
intentar mudar as politicas sociais e nelas as educacionais, propondo um novo
modelo de gestdo buscando a eficiéncia/eficacia do sistema educacional.
Nesse sentido, apresentada como “novidade”, a terceira via ndo questiona a
esséncia do capitalismo, pois inerente a ela tem-se a naturalizacdo dos
fendbmenos para a conciliagdo social; ndo se historiciza as relagbes sociais;
ocorre a descentralizacdo das responsabilidades através da municipalizacéo
pregando a autonomia/responsabilizacdo das escolas o0 que ndo deveria se
confundir com a sua gestao democratica, além de promover um tipo parcial de
avaliacdo da politica (PERONI, OLIVEIRA; FERNANDES, 2009).

Nesses moldes, a avaliacédo parcial de acOes e programas pode induzir a

conclusao de que as iniciativas propostas estdo sendo executadas a contento.



Segundo o Ministério da Educacdo, o Programa Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade alcancou mais de 160 municipios-polos que ofereceram 0s seus
seminarios de formacéo,®> em que foram capacitados profissionais da educacéo
denominados de “multiplicadores”. O Ministério informa ainda que, de 2003 a
2007, a formacédo atendeu a 94.695 profissionais da educagdo, com a
participacdo de 5.564 municipios, o que corresponde a 100% dos municipios
brasileiros. Portanto, o Programa foi considerado implantado em todo o
territorio nacional.

Na avaliacdo do programa de salas de recursos afirma-se que no
periodo de 2005 a 2011 foram disponibilizadas 37.801 salas de recursos
multifuncionais em 5.019 municipios. Do total de salas implantadas no periodo,
36.385 sdo do Tipo | e 1.416 sdo do Tipo Il, com recursos adicionais para o
atendimento aos alunos com deficiéncia visual. O ministério afirma que até
2010, esta acao contemplou 83% dos municipios brasileiros, sendo
implementada em 43% das escolas publicas com matricula de alunos publico-
alvo da educacdo especial no ensino regular.® No periodo de 2005 a 2011 o
nimero de salas de recursos multifuncionais cresceu espantosos 15.120%.>

Restam-nos o0s questionamentos: os profissionais que receberam a
formagdo nos seminarios do programa “Educacado Inclusiva” realmente a
repassaram conforme o previsto? As salas de recursos vém se constituindo
l6cus de aprendizagem, fortalecendo o atendimento na escola publica? Tais
guestionamentos nao perpassam a avaliacdo ora empreendida pelo governo
federal.

Fernando Henrique Cardoso conseguiu forjar o consenso da reforma do
Estado na educacédo basica, seu governo pendia para a privatizacdo que nao
chegou a se concretizar enquanto reforma nesta etapa. Onde n&o privatizar,
deveria prevalecer a relagdo “publico” e “privado”. No governo Lula essa
relacdo se manteve, com o acréscimo de se ter investido no ensino superior

publico (e privado). Em relagdo a educacéo especial é nitido que no primeiro

Dados coletados em agosto de 2013 na pagina WEB do Ministério da Educacao informam
162 municipios-polo; o oficio circular n°44 de abril de 2014 registra o desenvolvimento do
Programa em 166 municipios-polo.

Disponivel em: <http://gestao2010.mec.gov.br/> Acesso: 31 nov. 2011.

® Disponivel em: <http:/painel.mec.gov.br/>. Acesso: 03 jun. 2014.



governo as instituicbes privado-assistenciais de carater filantrépico sofreram
grandes questionamentos quanto a sua legitimidade, porém nao téao incisivos
guanto no segundo em que foram forcadas a movimentar-se nos niveis politico
partidario e ideoldgico, entrincheirando quanto a garantia de seus beneficios
historicamente adquiridos.

O intenso debate estabelecido na educacédo especial sobre qual deva
ser a melhor forma de escolarizacédo do seu publico alvo resulta dos interesses
de diferentes grupos sociais envolvidos. No limite, a inclusdo apresentada sob
a égide de um “novo paradigma” contribui, mesmo que involuntariamente, para
a compreensao da urgente necessidade de fortalecimento das redes publicas
de ensino, a fim de que possam efetivamente oferecer condicbes dignas de
aprendizagem a essas pessoas e cumprir o seu papel enquanto espaco de

contradigéo.
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